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Sumario

O trabalho de campo constitui uma das marcas distintivas da disciplina de
Geografia, mais valorizado na escola anglo-saxénica que na escola francéfo-
na, em que Portugal se filia. Na subalternizagio da escala local, reconhece-se
a matriz ideolégica de uma disciplina que surge ao servi¢o do estado-nagéo.
Quando se assiste a um apelo crescente a participa¢do publica na tomada de
decisdes sobre o territério, na mudanga do paradigma de governo para o de
governanga, o trabalho de campo de Geografia deve estar ao servigo da cons-
tru¢do da cidadania local. O Projeto Nés Propomos! Cidadania e Inovagio
na Educagio Geogrifica, implementado em Portugal desde 2011/12 preten-
de responder ao duplo desafio de inovar a educagio geogrifica e de promover
uma renovada cidadania local, ao estimular os alunos a identificarem proble-
mas locais e a apresentarem propostas de solu¢do, numa parceria entre a uni-
versidade, as escolas e as autarquias. Sdo aqui divulgadas algumas das propos-
tas de alunos de diferentes niveis de ensino no a4mbito do Projeto.

Palavras-chave: Geografia, trabalho de campo, cidadania territorial, pro-
jeto, autarquias.
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A educagdo geogrifica ¢ afortunada por o trabalho de campo ser ainda con-
siderado como uma componente integral para o desenvolvimento do conhe-
cimento, da compreensao e das capacidades na disciplina.

Graham Butt (2002, p. 64, tradugio livre pelo autor)

1. Trabalho de campo para cidadania

1.1. Uma componente distintiva da educacao geografica

O trabalho de campo é o conjunto das atividades de aprendizagem que
envolvem a recolha direta de informagéo, nos lugares e com as pessoas, depois
complementadas pela anilise, reflexdo e comunicagio dos resultados obti-
dos™. O trabalho de campo tem, frequentemente, uma relagio estreita com
a pesquisa documental, designadamente na sua fase de preparagio, mas nio
se reduz a mera ilustragdo da informagdo contida em manuais escolares e em
outras fontes de informagio secunddria. Através do trabalho de campo, os
alunos apropriam-se de novas informagdes, desenvolvem atitudes e capaci-
dades de observagio direta e treinam a recolha, andlise, tratamento e comu-
nicagdo de informagio, articulando as aprendizagens tedricas e praticas —
aprendendo a pensar geograficamente (Biddulph, Lambert, & Balderston,
2015). O trabalho de campo constitui das experiéncias mais motivadoras e
marcantes para os alunos®, um importante estimulo ao trabalho de parceria

" Boyle e al. (2007) definem o trabalho de campo como aquele desenvolvido pelos alu-
nos fora da sala de aula, em que a aprendizagem ¢ realizada pelo contacto direto, no que sio
seguidos por outros autores (Kinder,2013) — mas note-se que se pode fazer observagio direta
em sala de aula, como a visualizagio da paisagem local ou a realizagio de inquéritos a colegas.
1 Na Universidade de Lisboa, no ambito tanto da formagio inicial de Geografia, desde
1987/88, como dos préprios projetos de ensino experimental, tém sido realizados numero-
sos inquéritos a alunos dos ensinos basico e secunddrio sobre as suas atividades preferidas;
o trabalho de campo surge, invariavelmente, como a atividade mais citada, transversalmen-
te a caraterizagio dos alunos. Butt (2002) afirma que o trabalho de campo, com outras for-
mas de educagio «fora de portas», é frequentemente o mais memordavel e distintivo aspeto da
aprendizagem de que os alunos se lembram apds as suas experiéncias de aprendizagem em
Geografia, envolvendo, entre outros, o desenvolvimento de geografias pessoais, bem como um

balanceamento entre aspetos cognitivos e afetivos da aprendizagem. Ao encontro desta posi-
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entre alunos e favorece a aproximagéo e o didlogo entre professores e alunos
(Claudino, 1988).

Embora deva mobilizar o conjunto das disciplinas e ser, quase por defi-
ni¢do, multidisciplinar ou, até, interdisciplinar®, o trabalho de campo deve
constituir um trago distintivo da educagio geogrifica — entendida como a
formacio bisica que todas as pessoas devem ter em Geografia, ao encontro
de Mérenne-Schoumaker (1985)“. A Geografia estuda as sociedades nos
territérios, a diferentes escalas, e os professores de Geografia gostam fre-
quentemente de a definir como «uma janela sobre o mundo» — fora da sala
de aula, este olhar sobre o territério ocorre preferencialmente a escala local
(Morgan & Lambert, 2005) e mobiliza, principalmente, a observagio direta.

1.2. O desafio da cidadania territorial

A escola ¢ cada vez mais chamada a participar da socializa¢io dos jovens
(Tedesco, 1995) e o trabalho de campo ndo deve constituir um fim em si
mesmo, mas responder as solicitagdes de cidadania territorial®.

Em Portugal, a Lei de Bases do Sistema Educativo/LBSE, logo na sua
versdo original®®, aponta para a formagio de cidaddos auténomos e solidi-

¢do, Biddulph ez a/. (2015) afirmam que o trabalho de campo faz parte das boas memérias dos
alunos na aprendizagem da Geografia.

BI' Na multidisciplinaridade, hi uma convergéncia de vérias disciplinas que mantém a sua
autonomia; ji na interdisciplinaridade, diluem-se os espacos entre as mesmas disciplinas, na
construgio de um novo conhecimento (Davoudi, 2010, citado em Bina & Varanda, 2015).
A prépria Unido Geogrifica Internacional adota esta designagdo no ensino de Geografia
quando criou,em 1952,a Comissio de Educagio Geogrifica (Gonzélez, Claudino & Souto, 2016).
I Preferimos este conceito de cidadania ao de cidadania espacial, inspirados em David
Harvey (1973) e Edward Soja (2010) e adotado no ensino de Geografia por Gonzilez e
Donert (2014), por o territério estar diretamente relacionado com a apropriagio, transforma-
¢do e identificagdo das comunidades com um espago que habitam (Claudino, 2014; Mérenne-
Schoumaker, 2002). O facto de o territério estar associado aos conflitos bélicos que atravessa-
ram a Europa na primeira metade do século XIX, leva a que seja evitado em diversos paises.
Por outro lado, na pujante escola brasileira de educagio geogrifica (desde logo, pela forte pre-
senga curricular da Geografia nos curriculos do ensino nio superior e pelos muitos milhares
de profissionais envolvidos), o espago € entendido com o territério apropriado, de poder, com
rugosidades evidenciadas pelas comunidades que af habitaram e habitam (Callai, 2011) — ou

seja, tem uma concegdo préxima daquilo que optamos designar aqui por territério.

[l Decreto-Lei n.c 46/86 de 14 de outubro.
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rios, precisando-se que no ensino basico devem ser intervenientes na vida
comunitiria e nas institui¢des. No ensino secunddrio, ndo surge qualquer
referéncia direta a formagéo cidada, embora seja afirmado o objetivo de for-
mar, na realidade concreta da regido e do pais, jovens interessados na reso-
lugdo de problemas do pais e se refira, ainda, a fungio interventora da escola
na comunidade!”’.

Nos principios orientadores da organizagio e gestdo do ensino bésico
e secunddrio, de 2012®, sublinha-se o cardter transversal da educagio para
a cidadania. Na disciplina de Geografia do ensino bdsico, em 2001, repe-
tem-se as referéncias a cidadania, embora as Metas Curriculares a ignorem
(Nunes, Almeida, & Nolasco, 2013). Jd no programa de Geografia A, do
ensino secunddrio, a promogdo da educacio para a cidadania surge como a
grande finalidade da disciplina (Alves, Brazdo, & Martins, 2002). A educagio
geogrifica deve conduzir-nos para um conhecimento aplicado (Mérenne-
Schoumaker, 1985), socialmente ttil (Souto, 1998) — ou, numa aborda-
gem mais integrada, deve dar uma contribuigio relevante para a educagio
para a cidadania. Construir uma cidadania global comeca pela reflexdo cri-
tica sobre a sua prépria cultura e, sobretudo, pela assun¢do da responsabi-
lidade de decisoes e agdes (Andreotti, 2006) — um desafio concretizado,
desde logo, a escala local. Em educagio, associamos diretamente educagio a
a¢io (Moreno, 2013) e intervengio, como sucede na Declaragio de Lucerna
sobre Educagio Geogrifica para o Desenvolvimento Sustentivel (Lucerne
Declaration, 2007).

Este desafio educativo cruza-se com o apelo, cada vez mais forte, a par-
ticipagdo das populagées nas tomadas de decisdo publicas, na mudanga de
paradigma do governo para o de governanga. Logo no comego do milénio, a
Comissio das Comunidades Europeias (2001) langou o Livro Branco sobre
Governanga Europeia, em que apela a uma maior participagdo e responsa-
bilizagdo da sociedade civil nas tomadas de decisdo sobre o territério local.
Desvaloriza-se a atuagio do estado moderno em favor de uma maior proxi-
midade dos cidadidos, com mobiliza¢do de atores locais e regionais — sem
prejuizo de uma dimensdo multinivel, em que participam decisores nacio-
nais e, no caso portugués, a Unido Europeia (Ferrdo, Tulumello, & Bina,

7 Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho.
81 Decreto-Lei n.> XX/XX de data, Alineas d) e ¢) do Artigo 9°.
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2015). Fernandes e Chamusca (2009) falam-nos de uma rede de relagoes
ndo hierdrquicas, ez que todos os homens e mulheres devem ser livres para par-
ticipar, de forma construtiva, no processo de desenvolvimento (p. 30). Contudo,
ndo s6 os mais jovens sio esquecidos deste apelo publico (Delicado, Rowland,
Almeida, & Schmidt, 2015), como se assiste a uma sistemdtica desvaloriza-
¢do ou omissio do contributo da escola e da prépria educacio geografica para
uma governanga inclusiva (Claudino, 2015).

E nesta perspetiva que ¢ desenvolvido o presente texto, em que se mobi-
liza a experiéncia do Projeto Nds Propomos! Cidadania e Inovagdo na Educagio
Geogrdfica, em desenvolvimento em Portugal desde 2011/12.

1.3. As escolas francéfona e anglo-saxonica: diferentes valorizagdes
e concecgdes do trabalho de campo

O trabalho de campo tem raizes antigas no ensino de Geografia, mas assume
expressoes diferentes nalgumas escolas.

Jodo Amés Comeénio é considerado o pai da Geografia local. Na sua
Didadtica Magna, do século XVII, afirma que a crianga, na escola materna (ou,
se preferirmos, na familia), Aprende os primordios da geografia, quando comeca
a entender o que € um monte, um vale, um campo, um rio, uma aldeia, um castelo,
uma cidade, segundo as ocasides que lhe oferece o lugar onde ¢ educada (Coménio,
1985, p. 416). A observagio local constitui, assim, a base da aprendizagem,
valorizando-se, posteriormente, a memorizagio de informagao.

Em Geografia, identificamos duas grandes escolas europeias, com expres-
sdo mundial, quanto a forma como ¢ encarada a educagio geogrifica e o pré-
prio trabalho de campo: a francéfona e a anglo-saxénica (Claudino, 2001).

A primeira escola, em que a educagio geografica portuguesa se filia mais
diretamente, estd intimamente ligada 4 constru¢do dos valores do estado-
nagio liberal. A Geografia promove a identificagdo das populagdes com o
estado-nagdo (Lestegds, 2012) e os projetos europeus de expansio imperial
por outros continentes (Maddrell, 1996), o que igualmente se reconhece no
ensino de Geografia em Portugal (Claudino, 2011). Valorizam-se as escalas
mundial e nacional. A atividade na sala de aula centra-se no trabalho docu-
mental, em evidente desvaloriza¢io do trabalho de campo (Le Roux, 2005);
esta desvalorizagio ajudard a justificar que, em Espanha, Antonio Sinchez
Ogallar (1996) diferencie ambiguamente o trabalho de campo das excursdes.
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Em Portugal, na disciplina de Geografia do Ensino Basico, desde 2001, as
escalas de referéncia sdo Portugal, a Europa e 0 Mundo — no século XXI,
tal como no século XIX, mantém-se a desvalorizagio da escala local. Na rea-
lidade, a escala local surge com valor ilustrativo (por exemplo, quando se fala
das atividades econdmicas, o professor deve recordar aquelas desenvolvidas
na drea da escola), sem que deva constituir, em si mesma, objeto de estudo.
O trabalho de campo assume habitualmente a forma de deslocagdes pontuais
a espagos e equipamentos distantes da escola, que exigem a mobilizagio de
um transporte coletivo, como um autocarro, com a fungio de ilustrar e/ou
complementar as aprendizagens — a wvisiza de estudo (Claudino, 1988).

A escola anglo-saxénica desenvolve-se a partir do final do século XIX, no
coragdo do grande império britinico e assenta, simultaneamente, tanto numa
leitura mundial dos fenémenos, que perpetua um legado colonial (Martin,
2011), como numa leitura local, em que se apela a responsabilidade de cada
individuo e aposta em atividades mais praticas (Claudino, 2001). E aqui que
se desenvolve a conhecida escola do fre/dwork/trabalho de campo, com /on-
ga tradi¢do como um componente da educacio geogrdfica (Biddulph ez al., 2015,
tradugio livre do autor). Logo no comego do século XIX hd uma defesa cla-
ra da aprendizagem da Geografia pelas criangas a partir da observagio da
realidade préxima — no que se fazia sentir também a influéncia germénica
da heimatkunde, que toma como referéncia o meio local, na aprendizagem
dos espagos distantes (Marsden, 2000). Jd no comeco do século XX, James
Fairgrieve, figura tutelar da escola britinica, defende, inequivocamente, que
as criangas devem explorar o meio local (Walford, 2001) e, nos anos 30, rea-
liza-se a primeira investiga¢io global sobre o trabalho de campo (Gerber &
Chuan, 2000).

Nos anos 60, Norman Graves (1978) reforca esta tradigio e redige o capi-
tulo sobre a observagio direta no livro entdo produzido pela UNESCO para
o Ensino da Geografia (traduzido para portugués em 1978), onde defende
o trabalho de campo em todos os niveis de ensino, apoiado em mapas, insis-
tindo no trabalho na drea da escola. Sem prejuizo do conhecimento e empa-
tia com os lugares, valoriza-se, sobretudo, o desenvolvimento de capacidades.
Consideram-se diferentes tipos de trabalho de campo, das excursées orienta-
das por um professor ou por um especialista as atividades mais direcionadas
para a pesquisa por parte do aluno (Kinder, 2013), ou outras de desenvolvi-
mento do sentido do lugar, também através de atividades de ordem estética
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(Biddulph ez al.,2015). Contudo, alerta-se para o perigo do trabalho de cam-
po em que o aluno se limita a escutar as exposi¢oes do docente/especialista
(Kinder, 2013) ou se limita a realizar atividades previamente determinadas
pelo docente (Balderstone, 2000). Nos anos 80, Patrick Bailey (1985) fora
taxativo: o trabalho de campo nio é de investigacdo, os alunos sé descobrem o que os
professores jd sabem (p. 161, tradugio livre pelo autor). Na realidade, o trabalho
de campo, na escola anglo-saxdnica, surge enraizado nas praticas escolares,
mas frequentemente centrado no desenvolvimento de competéncias priticas,
ndo tanto centrado na descoberta e reflexdo por parte do aluno.

E nesta escola anglo-saxénica que se discute, hoje, a construco da cida-
dania global, através do estudo de povos de outros espagos mundiais (Martin,
2011). A tradigdo localista da escola britinica reconhece-se hoje, designa-
damente, na «Place-Based Education», centrada na resolugio de problemas
locais relevantes, na perspetiva da melhoria das condi¢des locais (Morgan,
2011). Em Geografia, evolui-se no apelo a uma participagio efetiva na vida
publica, guiada pelos valores da equidade e do desenvolvimento sustentével,
numa associagdo direta entre cidadania e participagio politica democritica e
no reforgo dos valores éticos do «cidadio global» (Pykett, 2011).

Também na escola brasileira, e inspirados diretamente em Milton Santos,
ganha particular centralidade o lugar, onde o jovem desenvolve as suas pra-
ticas quotidianas (Cavalcanti, 2011) e que constitui o ponto de partida
para a sua compreensio do mundo. As priticas de descoberta e interpreta-
¢do do local ganham relevancia (Pinheiro, 2011), o que o recente Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia veio ainda reforgar.

1.4. Portugal: «visitas de estudo» e desvalorizacdo do meio local

Em Portugal, e ao encontro da referida desvalorizagio da escala local, mais
facilmente um aluno portugués de Geografia realiza uma visita de estudo
do que trabalho de campo na sua drea de residéncia — como a consulta dos
planos de atividades das escolas ou contacto direto com estas revelam. No
entanto, o trabalho local serd mais ficil e flexivel de concretizar.

O préprio Estatuto do Aluno e da Etica Escolar® refere a visita de estudo
e, ndo, outras modalidades de trabalho de campo. O Oficio Circular n° 2, da

Pl Decreto-Lei n.© 139/2012 de 5 de julho.
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entdo Dire¢do Regional de Educagio de Lisboa, de 4 de janeiro de 2005, ins-
pira o Regulamento Interno de diversas escolas e agrupamentos™™®. A inten-
cionalidade da visita de estudo estd bem patente na defini¢do entdo dada:
atividade decorrente do Projeto Educativo de Escola e enquadrdvel no ambito do
desenvolvimento dos projetos curriculares de escola/agrupamento e de turma quan-
do realizada fora do espago fisico da escola ou da sala de aula (Direcgdo Regional
de Educagio, 2005, p. 1).

A organizagio do sistema educativo portugués, mas também o da genera-
lidade dos paises, nio ¢ favoravel a realiza¢ido de trabalho de campo. As esco-
las organizam-se em rigidos tempos letivos, as aprendizagens desenvolvem-
se nas salas de aula e em torno dos manuais escolares e o trabalho de campo
surge como algo excecional, que perturba, na pritica, o quotidiano escolar.
O pagamento das despesas de deslocagio pelos alunos também constitui uma
dificuldade acrescida. Para além disso, as avaliagdes externas, desde logo as do
Ministério da Educagio, ndo contemplam a resolugio de situagdes-problema
desenvolvidas em trabalho de campo, o que refor¢a o seu cariter secundario
no curriculo.

As visitas de estudo sio deslocagdes a lugares habitualmente distantes
da escola, frequentemente com a duragio de um dia, em que se mobiliza
um autocarro; nas dreas urbanas, mais raramente so utilizados transportes
coletivos. Em Geografia, existe uma assinaldvel tradi¢do destas visitas em
Geografia, em colaboragio, ou nio, com outras disciplinas — estando a sua
concretizagdo muito dependente da decisdo dos respetivos docentes.

No mais antigo testemunho que conhecemos, no final do século XIX,
em Angra do Heroismo, Manuel Anténio Ferreira-Deusdado, vice-reitor do
liceu local e conhecido professor de Geografia (Claudino, 2000), atirou-se as
dguas do mar para salvar um aluno que caira durante uma visita de estudo pelo
litoral. Contudo, mais recentemente, a investigagdo desenvolvida pelos alu-
nos de Didatica da Geografia do Instituto de Geografia e Ordenamento do
Territério da Universidade de Lisboa (IGOT-UL), em 2013/14, a partir dos

De acordo com o mesmo Oficio Circular, devem-se evitar as visitas de estudo no 3°
Periodo, pela proximidade das avaliagdes finais (pratica habitual); sugere-se um récio de 1 pro-
fessor por dois alunos, nos 1° e 2° ciclos do ensino basico, e de 1 professor por 15 alunos, nos
outros niveis e ciclos, determina-se a obrigatoriedade da aprovagio da visita pelo Conselho
Pedagdégico. A visita de estudo integra, obrigatoriamente, o Plano de Atividades, contemplan-
do os seus objetivos, guides e aprendizagens e avaliagdes esperadas.
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planos de atividades de escolas e agrupamentos de todo o pais, demonstrou
nio sé que em poucas escolas se realizavam visitas de estudo de Geografia
como ainda menos se realizava trabalho de campo na drea da escola.

O Projeto Nos Propomos! Cidadania e Inovagdo na Educagio Geogrdfica, que
aqui iremos apresentar quanto aos seus principios, metodologia e propostas
elaboradas por alunos, pretende responder a necessidade de mobilizar a dis-
ciplina de Geografia para a realizagdo de um trabalho de campo local que
contribua para a melhoria das condi¢des da comunidade.

2. O projeto nés propomos!

2.1. Projeto «N6s Propomos!»: promover um espaco curricular
de cidadania local

Surgido em 2011/12, no IGOT-UL™, o Projeto Nés Propomos! Cidadania
e Inovagio na Educacio Geogrdfica tem-se alargado a escolas de quase todo
o territério portugués e, também, as Regides Auténomas dos Agores e da
Madeira. Presentemente, o Projeto estd também presente em diversas univer-
sidades e outras institui¢des escolares brasileiras e espanholas. Conta com o
apoio do Ministério da Educagio e, em 2016, integrou as iniciativas do Ano
Internacional do Entendimento Global.

O Projeto surge diretamente do desafio educativo colocado no ambito
da disciplina de Geografia A do ensino secundirio, cujo atual programa foi
implementado a partir de 2004/05. Nele, torna-se obrigatoéria a realizagdo de
um Estudo de Caso: um trabalho de indole mais pritica e muito direcionado
para a escala regional/local e para que se preconiza a metodologia de trabalho
de projeto. Ele ¢ apresentado como uma oportunidade efetiva de introduzir o
conhecimento da realidade no trabalho em Geografia e concretiza-se que os alunos
devem Analisar criticamente problemas que afetam a regido onde vive, refletindo
sobre solugdes possiveis para os problemas detetados (Alves, Brazio & Martins,
2002, p. 57).

Na realidade, o Estudo de Caso nio ¢ habitualmente implementado. Estd
previsto para o 11° ano e o Ministério da Educagio néo o contempla nos exa-
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mes nacionais. Assim, tendo presentes as preocupagdes de promover o traba-
lho de campo em Geografia numa perspetiva de cidadania, em 2011/12 foi
langado o Projeto Nos Propomos! Cidadania e Inovagdo na Educacio Geogrdfica.

Ele dirige-se privilegiadamente a alunos de Geografia do 11° ano (16/17
anos), mas tem sido mobilizado e adaptado a alunos de outros niveis, como
alunos do ensino biésico, do ensino profissional e de universidades seniores.
No Brasil, na Universidade de Tocantins, tem uma assumida vocagio mul-
tidisciplinar e designa-se, por isso, como Projeto Nds Propomos! Cidadania e
Inovagio na Educagio — abrindo-se, assim, assumidamente, 4 participagio de
todos os saberes disciplinares.

2.2. As fases do Projeto

O desenvolvimento do Projeto nio é realizado de forma rigida e tenta res-
peitar diferentes ritmos de escolas, professores e alunos através das seguin-
tes fases: 1) reunido com os docentes envolvidos; 2) assinatura de protoco-
los com as autarquias; inscri¢do dos alunos no sitio do Projeto e na pdgina
do Facebook; 3) identificagio dos problemas locais pelos alunos; 4) formagio
de grupos e defini¢do do tema de projeto; concurso do logétipo do Projeto;
5) sessdo da equipa de coordenagio com os alunos nas escolas; sessdes de tra-
balho sobre o Plano Diretor Municipal; 6) realiza¢io de trabalho de cam-
po; elaboragio das propostas pelos alunos; 7) auto-avaliagdo intermédia; 8)
participag¢do em concursos de fotografia de paisagem, fotografia de trabalho
de campo, texto, desenho e video; 9) divulgacio das propostas dos alunos; e
10), por ultimo, avalia¢do do Projeto. Metodologicamente, é um projeto rela-
tivamente simples. Passam agora a ser apresentadas as suas principais fases.

2.2.1. Reunido com os docentes envolvidos

Esta reunido destina-se, desde logo, a integrar os professores e as escolas que
participam, pela primeira vez no Projeto Nos Propomos!, discutindo-se os seus
objetivos e principios gerais de funcionamento. Por outro lado, realiza-se um
breve balango do Projeto no ano anterior, debatem-se as regras a serem refor-
muladas no ano seguinte, traduzidas no Regulamento do Projeto, bem como
o calendério de atividades para o novo ano letivo.
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Com o alargamento do Projeto a escolas de todos o pais, esta reunido tem
sido, infelizmente, cada vez mais limitada a professores de dreas préximas da
Universidade de Lisboa mas o debate é alargado, por contacto informatico,
ao conjunto dos docentes.

2.2.2. Assinatura de protocolos com as autarquias

Na matriz do Projeto esta o estabelecimento de parcerias com diversos ato-
res, como o Ministério da Educagio, a Agéncia Ciéncia Viva (que ji finan-
ciou o Projeto), empresas (em particular, a Esri Portugal, que dd apoio no
ambito dos sistemas de informagdo geogréfica). As parcerias mais fortes sio
as que se estabelecem entre a universidade (IGOT/Universidade de Lisboa),
as escolas e as autarquias.

O envolvimento das autarquias ¢ particularmente importante. Elas forne-
cem documentagio de apoio aos projetos dos alunos e informam os mesmos
das principais preocupagdes do Plano Diretor Municipal (um dos conteddos
do programa de Geografia do 11° ano), o que ajuda a enquadrar as respeti-
vas propostas; por outro lado, as autarquias sdo mobilizadas para o acolhi-
mento das mesmas propostas. A recetividade do poder local em rela¢do ao
Projeto ¢ muito superior aquela inicialmente esperada. Frequentemente, sio
as préprias autarquias que mobilizam as escolas para a participagio no Projeto
Nds Propomos!.

Concretizando esta colaboragdo entre atores, sdo assinados protocolos,
em ambiente mais ou menos informal, seja na autarquia ou na prépria esco-
la. O acordo de cooperagio é formulado em termos muito gerais e, nalguns
casos, como naquele que aqui é apresentado (Figura 1), renova uma colabo-
ra¢do que vem de edigdes anteriores do Projeto.

2.2.3. Inscrigdo dos alunos no sitio do Projeto e do Facebook

Cada aluno deve inscrever-se no sitio do Projeto, bem como na pégina do
Projeto no Facebook. Constitui uma forma de promover a identificagio com
o Projeto Nds Propomos! e possibilita, igualmente, a comunicagio entre a coor-
denagio nacional do mesmo e os alunos.
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. ‘ rL ) . [/ .‘"."."!«
@%“ %EGE @esrl Portugal % %
PROJETO
NOS PROPOMOS! CIDADANIA E INOVAGCAO NA EDUCAGCAO GEOGRAFICA
2015/16
ACORDO DE COOPERAGCAO

O Instituto de Geografia e Ordenamento do Territério da Universidade de Lisboa/
IGOT, a Esri Portugal, a Camara Municipal do Seixal e a Escola Secundéria
Manuel Cargaleiro renovam o compromisso de colaborarem no Projeto «N6s
Propomos! Cidadania e Inovagio na Educa¢io Geogrifica», em 2015/16.

O IGOT compromete-se a fazer a coordenagio geral das tarefas previstas nas es-
colas, a assessorar as mesmas tanto do ponto de vista cientifico como pedagégico,
a organizar o Semindrio Nacional com que se encerra o Projeto e a promover a sua
divulgacdo, também em publicagdes cientificas. A Esri Portugal assegurard a for-
magio em Sistemas de Informagio Geogrifica dos alunos e professores que o so-
licitem, bem como facultard o software necessario. A Escola Secundiria Manuel
Cargaleiro facultard, aos seus alunos e docentes de Geografia A do 11° ano, as
instalagdes e equipamentos disponiveis para o desenvolvimento das tarefas pre-
vistas no Projeto. A Cimara Municipal do Seixal compromete-se a divulgar os
principais objetivos e estratégias de atuagio do Plano Diretor Municipal junto
dos alunos da Escola e a colaborar nas atividades do Projeto por outras formas
que se revelem necessdrias.

Seixal, 12 de janeiro de 2016

Pelo Instituto de Geografia e Ordenamento do Territério
da Universidade de Lisboa

Pela Esri Portugal

A Diretora da Escola Secundéria Manuel Cargaleiro

A Vereadora de Educagio da Camara Municipal do Seixal

Figura 1. Protocolo de colaboragio.
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2.2.4. Identificacio dos problemas locais pelos alunos
Desde logo, a identificagdo de problemas é realizada através do diilogo na
sala de aula. Por outro lado, os professores realizam itinerdrios com os alunos
na drea da escola, a fim de estes olharem, de forma mais atenta, sobre os pro-
blemas locais. Estes itinerdrios sio realizados, sobretudo, em grandes centros
urbanos, em que os alunos conhecerio pior o territério urbano (Figura 2).
Uma outra forma de sensibiliza¢do para os problemas locais, ndo menos
importante, consiste na resposta a um inquérito (figura 3), construido a partir
de pré-inquéritos respondidos por alunos de diversas escolas participantes.
O inquérito, que a coordenagio do Projeto envia a todas as escolas tem
multiplos objetivos: i) levar o aluno a identificar os seus principais espagos de
vivéncia; ii) refletir sobre a sua participa¢do em associag¢des e outras entida-
des comunitdrias; iii) identificar as suas representagdes sobre a responsabili-
dade dos diversos atores na resolugdo dos problemas locais e, naturalmente, as
suas préprias responsabilidades; iv) identificar, também, os problemas locais
que o préprio identifica; e v), por fim, as suas expetativas sobre o Projeto Nos
Propomos!. Hé aqui, claramente, toda uma proposta de discussio, trazida para
o grupo-turma, sobre o contributo cidadio e os problemas locais a desenvol-
ver nas escolas.

»

Figura 2. Alunos da Escola Bésica e Secundéria de Passos Manuel percorrem ruas de
Lisboa, como forma de sensibiliza¢do para os problemas locais. (Foto: Isilda Medroa)
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Instituto de Geografk Q . ‘%/
@";’%—J’%“‘“ TG ... @esrl Portugal ‘
Projeto «Nés Propomos! Cidadania e Inovacédo na Educacido Geografica»
Onde vivemos, as nossas preocupagoes.
(nomes das escolas)

No ambito do Projeto «N6s propomos! Cidadania e Inovagdo na Educagio
Geogrifica», este inquérito tem por objetivo ajudar a conhecer melhor cada
um dos participantes, as suas opinides sobre os problemas locais e o papel de
cada um na respetiva resolugio.

Em cada pergunta, assinala com X um méximo de trés opgoes.

I. Identificagdo: Escola Turma ___ Ne
Género: Masculino [J Feminino [0 Idade

II. As minhas vivéncias

1. Para além da casa e Escola, frequento habitualmente:

1. Centros comerciais [J 2. Praia [J 3. Café [J 4. Bares [J 5. Discotecas [
6. Pragas [ 7. Centro vilas/cidades [1 8. Jardins [ 9. Frentes ribeirinhas/fluviais []
9. Espagos desportivos [ 10. Estddios [1 11. Piscina [ 12.Casa de amigos [
Outros. Quais?
2. Pertences a algum grupo desportivo, associagio cultural/ambiental, etc?

Nio [ Sim

2.1. Se Sim, qual? 1. Clube desportivo ou cultural [J 2. Associagio [ 3. Grupo
de Escuteiros [1 Outros. Quais?
3. Que problemas hd no territério da tua residéncia?

1. Nenhum [ 2. Poucos [J 3. Polui¢do [J 4. Problemas de transportes [J

5. Poucos lugares de convivio/diversdo [1 6. Centros comerciais distantes [J

7. Falta de seguranca/policiamento [J 8. Falta de espagos para jovens [J

9. Auséncia de instalagdes desportivas [1 10. Falta de espagos verdes [1 11. Escolas
com poucas condi¢des [J 12. Falta de civismo [ 13. Consumo de drogas [
14. Falta de oportunidades de futuro para os jovens [

Outros. Quais?
4. Qual o papel dos 6rgios autdrquicos (Camara, Junta de Freguesia...) na reso-
lugdo dos problemas locais?

1. Nenhum [J 2. Intervir ativamente na resolu¢do dos problemas [J 3. Ouvir as
pessoas [] 4. Criar espagos de encontro [J 5. Promover a limpeza [J 6. Melhorar
as acessibilidades e os transportes publicos [J 7. Promover o desenvolvimento [
8. Sensibilizar para os problemas [J 9. Melhorar o policiamento e a seguranga [J
10. Melhorar as condi¢des de vida da populagio [J 11. Ajudar a populagio/os
mais pobres [J Outros. Quais?

Figura 3. Inquérito de motivagdo/sensibiliza¢do langado no comego do Projeto.
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5. E qual o teu papel e o dos teus colegas na resolugio dos mesmos problemas?
1. Nao podemos intervir [1 2. Participar em campanhas de sensibiliza¢io [
3. Nido consumir/combater drogas [ 4. Poluir pouco/limpar [1 5.Reciclar [
6. Identificar/ comunicar problemas [1 7. Utilizar transportes pablicos [ 8. Ser
participativo [ 9.Propor solugdes para os problemas [

Outros. Quais?
6. Que atividades gostarias de realizar no Projeto «N6s Propomos!...»?
1.Trabalho de grupo [J 2. Visitas de estudo [ 3. Conhecer o local onde vivemos [J
4. Atividades préticas [J 5. Contribuir para a limpeza do local onde vivo/reciclar [
6. Atividades de sensibilizagdo da populagio [17. Elaborar propostas de intervengio
local [ 8. Fazer os jovens sentirem-se bem na sua localidade [19. Apoiar idosos [
Outros. Quais?
7. Quais as tuas expetativas em relagio a este Projeto (opcional)?

Obrigado!

Figura 3 (cont.). Inquérito de motivagio/sensibiliza¢io langado no comego do
Projeto.

Nas respostas dos alunos, os centros comerciais ou os cafés surgem como
espagos privilegiados; o consumo de drogas, a falta de seguranga ou a polui-
¢do contam-se entre os problemas mais focados; e os autarcas sdo os atores
mais responsabilizados pela resolugio dos problemas locais. A medida que
o Projeto vai avan¢ando, mais frequentemente os alunos afirmam a sua res-
ponsabilidade individual na resolugio dos mesmos — o que resultard da cres-
cente sensibiliza¢do que o Projeto vai promovendo entre alunos e professo-
res participantes, ao longo dos anos. Nas expetativas em relagdo ao Projeto,
as respostas vio ao encontro do que jd se mencionou: a realiza¢io de visi-
tas de estudo (muito embora, o Projeto Nés Propomos! tenha uma assumida
vocagio local).

Entre os problemas habitualmente mais identificados pelos alunos,
encontram-se a reabilitacdo de edificios abandonados nos centros urbanos e a
apresentagdo de propostas sobre a sua utilizagio futura, geralmente o acolhi-
mento de servigos sociais ou de hotelaria; a ocupag¢do de um terreno abando-
nado num centro urbano, frequentemente como espago de lazer e desporto; a
defini¢do de itinerdrios turisticos, valorizando o patriménio dos centros urba-
nos; a criagdo de museus virtuais sobre o patriménio arquiteténico e ambien-
tal locais; a melhoria das vias de comunicagio e dos transportes publicos.
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Tendo os alunos liberdade de selecionarem os problemas que lhes sio
significativos, observam-se diferengas entre as preocupagdes dos alunos,
segundo as carateristicas locais. Assim, por exemplo, em dreas suburbanas,
os problemas de transportes e comunicagdes sao habitualmente valorizados,
da mesma forma que, em dreas turisticas, as questdes da qualidade de vida
urbana e da valoriza¢do do patriménio ambiental e patrimonial local assu-
mem grande relevo.

2.2.5. Formagdao de grupos e definicdo do tema de projeto

Apesar de serem atividades diferentes, a formagio de grupos e a defini-
¢do do respetivo tema acabam por decorrer mais ou menos em simultineo.
Tipicamente, acontecem pelo segundo més do Projeto. Cada grupo tem, em
geral, 4 alunos, mas por vezes o total é superior (5 ou 6 alunos).

Adota-se uma orienta¢do construtivista da aprendizagem, no sentido
de os alunos selecionarem problemas que lhes sejam significativos (Souto,
1998). Assim, os alunos tém liberdade de selegdo de temas de projeto — da
recuperagio e reutilizagio de um edificio degradado no centro da cidade a
reformulagio do trajeto de um transportes publico, passando pela constru-
¢do de um pequeno campo de jogos num terreno abandonado, pela imple-
mentagdo de medidas que ajudem a combater o envelhecimento local da
populagdo ou pela criagdo de uma escola de artes para jovens, para dar como
exemplos alguns dos projetos que tém sido desenvolvidos ao longo dos anos.
Frequentemente, os alunos comegam por definir problemas muito abrangen-
tes. As indicagoes dadas vio, ao contririo, no sentido de identificarem pro-
blemas concretos, a fim de se evitar, depois, a apresentagio de propostas de
intervencio vagas.

2.2.6. Concurso do logotipo do Projeto

No segundo més, geralmente no final de outubro, é langado o concurso do
logétipo do Projeto desse ano, junto dos alunos (vigorando, até entdo, o logé-
tipo do ano anterior) — Figura 4. A construgio do logétipo concorre um
numero limitado alunos, mas todos os alunos e professores sio, depois, con-
vidados a participar na votagdo do melhor logétipo. A construgio de um
logétipo constitui um exercicio com um certo cardter lidico e a votagio rea-
lizada por todos os alunos constitui uma forma de mobilizagdo dos mesmos
para o Projeto.
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s oran,,

Figura 4. Logétipo do Projeto em 2015/16 (Nara Santos e Daniela Martins, Escola
Secundéria de Alcochete).

2.2.7. Sessdo da equipa de coordenagio com os alunos nas escolas

Um ou mais membros da equipa de coordenagio desloca-se a cada esco-
la participante. Nesta sessdo: i) sdo recordados os objetivos do Projeto, ii) as
fases em que se desenrola, iii) a rede de escolas no pais, e iv), também, as uni-
versidades estrangeiras que participam. Dialoga-se com os alunos e professo-
res sobre os projetos que estdo a desenvolver. Nalguns casos, os alunos fazem
mini-apresentagdes dos projetos que ja estdo a iniciar.

A presenca do membro da equipa de coordenagio pode ajudar a esclare-
cer alguma divida e também serve para esta ter consciéncia das davidas e dos
problemas que possam surgir. Esta presenca também sublinha ser este um
projeto de dimensdo nacional — o que ¢é relevante. Mas o mais importante
desta sessdo consiste no contacto pessoal, sempre muito importante, com os
alunos, os professores e a propria escola.

2.2.8. Sessdes de trabalho sobre o Plano Diretor Municipal

Sempre que possivel, técnicos das autarquias reinem com alunos e professo-
res e partilham as principais preocupagées do Plano Diretor Municipal, que
ajudam a enquadrar os problemas que os alunos estdo a pesquisar. Esta cons-
titui também uma forma de aproximar os alunos do poder local, o que tem
constituido uma mais-valia muito importante deste contacto.

Quando os projetos jd estdo iniciados, em algumas cimaras municipais os
técnicos reuniram com cada um dos grupos de trabalho (Figura 5) — numa
experiéncia muito rica, seguramente para os alunos, mas também para os
referidos técnicos que ficam a conhecer a sensibilidade dos jovens sobre os
problemas locais.
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Figura 5. Num gabinete técnico da Cimara Municipal de Evora, alunos recebem
apoio para o seu projeto.

2.2.9. Realizagio de trabalho de campo

O centro do Projeto reside no trabalho de campo. Os alunos vém para a rua,
fotografam os espagos ou equipamentos sobre que querem atuar e escutam as
populagdes, em pequenos inquéritos ou entrevistas. Quando os alunos iden-
tificam um problema, muitas vezes constroem/idealizam propostas de solu-
¢do para o mesmo. Valoriza-se as suas opinides, mas pretende-se que escu-
tem a populagio sobre estes problemas e sobre as suas proprias propostas,
sublinhando-se que a recolha destas opinides dd mais solidez e credibilidade
as suas propostas.

Assim, os alunos realizam fotografias, inquéritos a populagio e entrevis-
tas a comerciantes, autarcas ou outros atores locais. O facto de os alunos se
dirigirem a populagio, a fim de recolher a sua opinido sobre um problema,
constitui, também, uma forma de sensibilizagdo da populagio para esse mes-
mo problema.

2.2.10. Elaboragao das propostas pelos alunos
As propostas sio apresentadas por duas formas: um recurso multimé-
dia, geralmente um Powerpoint® (mas tem-se utilizado também o Prezi® e
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videos, estes com cardter complementar) e uma pequena memdria descritiva.
Naturalmente, na apresentagio publica dos projetos, avulta sempre o recur-
so multimédia. O Projeto Nos Propomos! é convidado, de forma crescente,
a participar em reunides cientificas, em assembleias autirquicas, nos even-
tos das préprias escolas, como as exposi¢oes de final de ano letivo. Assim,
tem sido cada vez mais solicitada a elaboragio de cartazes com as propostas
dos alunos.

A apresentagdo de cada proposta ou projeto dos alunos deve comegar
pela identificagio dos seus autores (nome dos alunos, geralmente acrescen-
ta-se a do/a docente, também como reconhecimento do seu apoio, a turma,
a escola), o logétipo do Projeto Nés Propomos! e das institui¢des que o pro-
movem, bem como da escola e da autarquia. O titulo do Projeto deve iden-
tificar o contetdo do mesmo (ex: Um parque infantil para a aldeia dos Ruivos
ou Requalificar o solar dos Mendongas). De seguida, identifica-se claramente o
problema identificado. De forma cada vez mais frequente, é indicada a meto-
dologia de trabalho utilizada (exemplo: reunido de trabalho com Camara
Municipal, entrevistas a um autarca, inquéritos a populagio). Apresentam-
se, entdo, os resultados do trabalho de campo, frequentemente apoio de gra-
ficos. Por ultimo, os alunos apresentam a sua proposta de interveng¢do — que
deverd ser tio concretizada quanto possivel. Assim, por exemplo, dizer que
um parque infantil estd abandonado e que precisa de ser requalificado surge
como muito vago, pedindo-se sugestdes concretas sobre as alteragdes a intro-
duzir. Por dltimo, a apresentagio termina com as fontes consultadas, a biblio-
grafia ou, cada vez mais, a webgrafia.

2.2.11. Auto-avaliacdo intermédia

Em fevereiro, em que jd se encontram numa fase avancada da concretiza¢ao
do seu projeto de grupo, os alunos respondem a um questionario on/ine, no
sitio do Projeto Nds Propomos! Identificam as tarefas que ja realizaram e aque-
las que lhes falta realizar, bem como as dificuldades que estdo a sentir. Este
exercicio vale, sobretudo, como atividade de autoavaliagdo, em que o grupo
faz o seu préprio balanco do desenvolvimento do projeto. A coordenagio
responde a cada uma destas auto-avaliagdo, geralmente elogiando o traba-
lho ja desenvolvido e dando, nalguns casos, sugestdes sobre a forma de supe-
rar problemas identificados pelos alunos (como contactos sem sucesso com
autarquias) e tarefas a realizar futuramente (geralmente, relacionadas com a
auscultagio da populagio).
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2.2.12. Participacao em concursos de fotografia de paisagem, fotografia de trabalho
de campo, texto, desenho e video

Ao longo dos anos, foram surgindo fotografias, textos, desenhos e filmes de
video de grande interesse e habitualmente pouco valorizados. Constituem
subprodutos dos projetos principais desenvolvidos pelos alunos. Assim, em
2014/15, decidiu-se realizar um concurso de fotografia, mas em 2015/16 des-
dobrou-se o concurso de fotografia nas modalidades de paisagem e trabalho
de campo e criaram-se os concursos de texto, desenho (Figura 6) e video,
com grande participagio dos alunos. Estes concursos mobilizam alunos com
competéncias diversas e valorizam o contributo formativo da educagio geo-
grifica em diferentes dominios.

Figura 6. Refugiados — desenho vencedor em 2015/16 (Rita Lourengo, da Escola
Secundiria da Sertd, abordou o acolhimento de refugiados no seu projeto de grupo).

2.2.13. Divulgacdo das propostas dos alunos

Todos os grupos participam no Semindrio Nacional, que se realiza na
Universidade de Lisboa, onde apresentam as suas propostas da parte da
manhd, para o que dispdem de 10 minutos, numa sala com colegas de outras
escolas — no que constitui uma experiéncia marcante, do ponto de vista da
experiéncia pessoal. Da parte da tarde, realiza-se a sessio plendria, onde res-
ponsaveis académicos e autarcas realizam intervengdes e sdo distribuidas dis-
tingdes e prémios aos alunos. A divulgagio das propostas prolonga-se pelas
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escolas, assembleias de jovens e, sobretudo, pelas autarquias, com divulgagio
na comunicagio social (Figura 7).

FARO. SECUNDARIA OAD BE DEUS

Jovens alunos
contribuem para
planeamento

[ Perto de 80 alunos dasdisci-
plinas de Geografia e Economia
do11° ano da Escola Secundaria
Joao de Deus participaram
no projeto ‘Nos Propomos’,
destinado a estimular a partici-
pacdo dos jovens estudantes
no planeamento e ordena

mentodo concelho de Faro.

Qs alunos apresentaram 17
propostas ao executivo munici-
pal,nomeadamente um projeto
de rejuvenescimento urbanoou
um projeto sobre o parque de
campismo da praia de Faro.

Este projeto é desenvolvido
desde 2011 pela autarquia de
Faro em conjunto com o Insti-
tuto de Geografia e Ordena
mentodo Territdrioda Univer-
sidade de Lisboa e a Escola Se-
cundarialodo de Deus. ffG

Figura 7. Alunos da Escola Secundaria Jodo de Deus apresentam as suas propostas na

Assembleia Municipal de Faro («Correio da Manhi», 11 de abril de 2016).

2.2.14. Avaliagio do Projeto

No final do ano letivo, é langado um inquérito de avaliagdo, a alunos e pro-
fessores, de resposta anénima. Os alunos queixam-se, sobretudo, da falta de
tempo, num ano em que tém exames escolares. Por vezes, lamentam ainda
a falta de colaboragio das suas autarquias, das pessoas a quem se dirigem e
pedem opinido — ¢é uma outra aprendizagem que estdo a fazer. Os professo-
res reclamam, frequentemente, maior divulga¢io do Projeto — num esforgo
que deve ser partilhado. Mas o balango global é inequivocamente positivo ou
muito positivo.

3. As propostas realizadas pelos alunos

Como se referiu atrds, o Projeto Nds Propomos! surge a partir do Estudo de
Caso de Geografia A do ensino secundario, mas tém-se desenvolvido algu-
mas experiéncias também noutros ciclos de ensino. Assim, iremos apresentar

Os projetos estdo disponiveis no sitio do Projeto (www.nospropomos.igot.ul.pt). Em
2016, foi ainda publicado um DVD com uma selegdo dos projetos elaborados entre 2011/12
e 2015/16 (Claudino, 2016).
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propostas desenvolvidas no 1° ciclo do ensino bésico, no 3° ciclo, no ensino
secunddrio e, finalmente, numa das universidades seniores.

3.1. Os problemas do nosso bairro — uma proposta do 12 ciclo
do Ensino Basico

No 1° ciclo, um dos objetivos gerais de Estudo do Meio ¢, precisamente,
Identificar problemas concretos relativos ao seu meio e colaborar em agoes ligadas a
melhoria do seu quadro de vida (Ministério da Educagio, s. d., p. 103), reme-
tendo diversos contetidos para o estudo da realidade local.

O Projeto Nos Propomos! foi desenvolvido em 2014/15 por uma turma de
10 alunos do Externato Infante D. Pedro, em Lisboa, sendo Paula Loureiro a
docente da turma. Foi objeto de alguma adaptagdo metodolégica, mas cum-
priram-se as principais fases do Projeto. A turma definiu como objetivo a
resolugdo de problemas da freguesia da Escola — as Avenidas Novas, no cen-
tro de Lisboa. Estes meninos de 9/10 anos tiveram dificuldade em identifi-
carem problemas locais — de resto, ndo residiam no bairro da escola. Assim,
com a professora, decidiram realizar entrevistas a comerciantes, empresarios
e a uma residente local. Perguntaram-lhes tanto sobre os problemas do bair-
ro como sobre as solugdes que apontavam para os mesmos. Estas entrevistas
foram filmadas e passadas, depois, de novo na sala de aula. Cada aluno tomou
apontamento do que era mais importante e, a partir dos resultados obtidos,
realizaram um inquérito sobre os problemas locais. A partir das respostas,
foram identificados trés problemas principais e atribuido cada um dos mes-
mos a um dos grupos de alunos entretanto formado, de acordo com os seus
interesses. Cada grupo adotou uma designagio prépria («Vamos propor ao
mundo», «Os alunos da cidadania» e «Prés 4») — como se depreende destas
designagdes, uma vez mais foi dada inteira liberdade de escolha das mesmas
pelos alunos.

Ja definidos os grupos e os temas, cada aluno apresentou as suas proprias
propostas para o seu grupo. Transcrevemos da memoria descritiva o testemu-

nho do primeiro grupo (Figuras 8 ¢ 9).
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Elementos
do grupo

Problematica

Procedimento

Nome

A...,]...e M... Vamos propor a0 Mundo!

do Grupo

Falta de acessibilidade para deficientes e pessoas com baixa

mobilidade.

Expliquem o que ja foi feito e como chegaram a vossa
problematica.

Noés, os alunos do 4° ano do Externato Infante D. Pedro, esti-
vemos a entrevistar algumas pessoas na freguesia para saber-
mos os seus problemas.

Depois vimos os filmes das entrevistas e com os dados que
continham registdimos numa folha.

A seguir fizemos um questiondrio com os problemas desta fre-
guesia e envidmos para a comunidade escolar.

Por fim construimos uma tabela onde registimos os problemas
mais importantes com os dados dos questiondrios.

O problema que nos calhou foi: Falta de acessibilidade para
deficientes e pessoas com baixa mobilidade.

Andimos também pelo quarteirdo a tirar fotografias aos locais
e a verificar as respetivas necessidades.

Em conjunto arranjimos estratégias para tentarmos resolver
esta problematica.

De todas as soluges apresentadas, escolhemos aquelas que nos
pareciam melhores.

Também tivemos muitas visitas. Em janeiro o Prof. Dr. Sérgio
Claudino e o Dr. Rui Santos vieram falar sobre este projeto,
pois sdo dois responsaveis.

Umas semanas mais tarde vieram a escola 2 representantes da
Camara Municipal de Lisboa fazer uma apresentagio sobre
Lisboa.

Tivemos ainda a ajuda de uma mie no tratamento de dados
dos 21 questiondrios.

Figura 8. Descri¢io do procedimento pelos alunos.
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Apresentem agora as vossas propostas de solugdes.

Propostas de solugdes:

— Elevadores;
— Rampas nas entradas das lojas;
Anténio — Rampas elevatérias;
— Corrimoes;
— Sons nos seméforos para os pedes invisuais.

— Haver sinais que indiquem o grau de acessibilidade;
— Os locais devem ter ajudas técnicas e produtos de apoio (ex:
cadeiras de rodas; rampas amoviveis; canadianas; andarilhos;
Matilde etc) para compensar as diversas barreiras que possam existir.
— Assisténcia para subir escadas;
— Utilizagdo de superficies antiderrapantes.
— Locais e assentos ao longo das ruas para descanso.

— Arranjar um grupo de pessoas que fique nas ruas ou em edifi-
cios para ajudar as pessoas que precisem de ajuda.

— Angariar dinheiro para mandar arranjar as ruas e construir
rampas nos prédios.

— Pedir & Camara Municipal de Lisboa para arranjar os buracos
do chio da rua e por rampas nos prédios.

Joana

Figura 9. Cada aluno apresenta as suas propostas para o grupo.

Selecionaram-se as propostas em cada grupo e produziu-se uma apresenta-
¢do Unica para o Semindrio Nacional. Segue-se, agora, a apresentagio sim-
plificada das propostas apenas do primeiro grupo, efetuada no Semindrio
Nacional no IGOT-UL.

Atente-se, entretanto, ao testemunho da docente da turma, transcrito da
memoria descritiva:

No final deste processo os ganhos foram imensurdveis. Os alunos aprende-
ram a fazer um pequeno trabalho de investigacao, envolveram-se com a
comunidade escolar, nomeadamente com os comerciantes locais, e desenvol-
veram o espirito critico, tornando-se alunos com uma capacidade de auto-
questionamento e de autorreflexdo diferente da que tinham.
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%@ ‘ IGOT @ esri Portugal #4
& | = e L0
Projeto Nés propomos! .
Cidadania, S bilidade e I ca
na Educagao Geografica

2014115

Infanteb).Pedro

E X TEWRNATO

S.0.S. Quarteirao!

Alunos do 4°Ano de Escolaridade
Nome da Professora : Paula Loureiro
4 de maio de 2015

Freguesia das Avenidas Novas e
quarteirao do Externato

Trabalho de campo

1) Entrevistas aos lojistas e a cidadaos
do quarteirio do Externato, nas
Avenidas Novas;

289

Figura 10. Apresentagio da proposta «S5.0.S. Quarteira», por alunos do 4° ano.

Apresentagio disponivel em: www.nospropomos.igot.ul.pt
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Trabalho de campo

2) Questionarios a Comunidade Educativa sobre
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R
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Questionarios il e s hepi. =
recolhidos
Problematicas

S
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Anténio Joana Matilde

1) Falta de acessibilidade para deficientes e

pessoas com baixa mobilidade;

Nome do Grupo: Vamos Propor ao Mundo

Figura 10 (cont.). Apresentagio da proposta «S.0.S. Quarteira», por alunos do
4° ano. Apresentagio disponivel em: www.nospropomos.igot.ul.pt
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Propostas

- Colocar aparelhos com sons
nos semaforos para os pebes - Angariar dinheiro para por
invisuais; rampas nas entradas das lojas;

Propostas

- Pedir a Camara Municipal de -Utilizar superficies
Lisboa para arrranjar buracos antiderrapantes, bem
do chao da rua e por rampas superficies de aviso de
nos prédios. passadeira.

Propostas

Lembra-te de que todos nés pode!
fazer a diferencga!
ﬁ Basta querermos!!!

Figura 10 (cont.). Apresentagio da proposta «S.0.S. Quarteira», por alunos do
40 ano. Apresentagio disponivel em: www.nospropomos.igot.ul.pt
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3.2. A cascata, a aldeia e turismo — uma proposta do 32 ciclo
do Ensino Basico

Uma turma do 9° ano, de Organizac¢io de Eventos, do Agrupamento de
Escolas do Alto dos Moinhos, na Terrugem, participou no Projeto em
2015/16. Os seus alunos tinham, maioritariamente, entre 15 e 16 anos e par-
ticiparam no Projeto com grande entusiasmo. O grupo distinguido com o
melhor projeto debrugou-se sobre uma aldeia semi-abandonada e a sua cas-
cata, propondo a valorizagio de ambas, também do ponto de vista turistico,
com preocupagdes sobre a sustentabilidade da proposta. Segue-se agora a
mesma, de forma simplificada.

|

Projeto N6s propomos! Cidadania e Inovagdo
na Educagdo Geografica 2015/16

Escola Bésica E.B.2.3. Altos dos Moinhos

Cacasta de Angos
e aldeia Moura

Universidade de Lisboa, 26 de abril de 2016

Eva Oliveira, Leila Tomas, Tatiana Dias, OE , Professora Carla Afonso

- Vs
L e i = 2
A PPN
-~

O nosso projeto

O nosso projeto consiste na criagdo de caminhos de facil
acesso para a cascata e na sua promogao turistica e da
aldeia Moura, em Sintra.

nrm|= Q= Fuoc  @esirnn /’ -

Figura 11. Apresentagio da proposta «Cascata de Angos e Aldeia Moura», por alunos

do 9° ano. Apresentagio disponivel em: www.nospropomos.igot.ul.pt
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- i
Problemas encontrados

Na aldeia Moura :
* aldeia em ruinas.

Na cascata:

* Dificil acesso.

* Praticamente desconhecida. + quase desabitada.
« Com pouca identificagdo.
* Nenhuma informagdo acerca

da cascata.

* Muitas das pessoas as quais fizemos o
questionario (20) ndo tinham conhecimento da
cascata ou do caminho e as que o conheciam

referiram o seu dificil acesso.

caminho “desfeito”,
com irregualiridades

“Ponte de madeira”
retira qualquer
confianga

Intervengao na cascata

* Criar um caminho mais facil para a cascata,
sem alterar a paisagem, como na imagem.

* Tornar a cascata num lugar

turistico, mas controlado.

293

Figura 11 (cont.). Apresentagio da proposta «Cascata de Angos e Aldeia Moura»,

por alunos do 9° ano. Apresentagio disponivel em: www.nospropomos.igot.ul.pt
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<= [l

Intervengdo na Aldeia

* Requalificar a aldeia para fins turisticos;

* Criar um museu com fotografias e histérias da
mesma.

Proposta (esboco cartografico)

... Caminho da aldeia
para a cascata
Caminho
para a cascata
Locais que
mais precisam
intrevengdo.

Parque para lanches
ou colocagao de caixotes
do lixo.

Museu da
Aldeia

* Linharoxa éo

caminho para a
aldeia

Figura 11 (cont.). Apresentagio da proposta «Cascata de Angos e Aldeia Moura»,
por alunos do 9° ano. Apresentagio disponivel em: www.nospropomos.igot.ul.pt
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3.3. Um parque para deficientes

Na Escola Secundéria de Emidio Navarro, em Viseu, em 2014/15, um grupo
de alunos do 11° D elaborou uma proposta de criagio de um parque equipa-
do para deficientes em Viseu. Sublinhem-se i) as preocupag¢ées metodolégi-
cas desta proposta e o facto de ela permitir a cada leitor fazer o seu préprio
juizo sobre a melhor localizagdo, sem prejuizo de o grupo apresentar a sua
prépria proposta; ii) a auscultagio de diversos atores e da prépria popula-
¢do; e iii) o esforgo de otimizagio de recursos, na medida em que se pretende
aproveitar um dos parques urbanos ji existentes.

@esri Portugal

) 1o

%d ]
VISEG

Projeto Nés Proy ! Ci ia, st il e inovacdo na educacao geografica.

PLAYGROUND

Escola Secundaria Emidio Navarro — Viseu

Turma: 11° D

Alunas: Ana Santos, n°2; Anita Rodrigues, n°5 e Daniela
Fortunato, n°8.

Professora: Isabel Loureiro

Ano: 2014/15

AIDEIA

O Falta de espacos desportivos e de lazer para pessoas portadoras de
deficiéncia na cidade de Viseu.

O Na cidade de Viseu ha equipamentos adequados para pessoas com
deficiéncia, mas que cobrem um conjunto muito restrito de
necessidades. A drea do exercicio fisico ao ar livre e em espacos verdes é
de reconhecida importancia para o seu bem estar, mas sem resposta nos
espagos publicos da cidade.

O Em Viseu, as instituicBes especializadas para pessoas portadoras de
deficiéncia ndo sdo de entrada livre, ndo podendo estas pessoas usufruir
daqueles equipamentos de forma livre e sem custos.

Figura llustrativa de Um Playground

hitp:/italia utdoor-playaround-
equipment-for tml
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METODOLOGIA

v" Inquérito por Questionario
Total de Inquiridos: 60
Caraterizagdo daamostra:

Idade dos inquiridos por sexo

65—
5564
05—
20—
o H 10 5 » s 30 3
TerElde 20 2058 560 o5+
inquridos
= Feminino 2 7 T 0 B
Mascuiino b3 5 10 6 s

Graf. 1

= Feminino m Masculino

Area de Residéncia

mUniGo de freguesia
wOutra

O Ensino como Fator de Envolvimento numa Escola para Todos

v Entrevistas
Arquiteto Carlos (Sociedade de Reabilitagio Urbana -VISEU NOVO);
Engenheiro Figueiredo (Camara Municipal de Viseu);
Professora Margarida ( Professora do Departamento de Educagdo Especial);

Dra. Manuela (Diretora Técnica do Centro de Apoio de Ste Estevéo)

v Observacao Direta e Registo Fotografico

Parques de Estacionamento
Parques Verdes da Cidade

v’ Pesquisa Documental Online

v' Tratamento Estatistico dos dados dos questionarios e
analise de contelido da informac&o das entrevistas

Graf 2 O

O QUE PENSAM AS PESSOAS INQUIRIDAS DA
IDEIA...

IMPORTANCIA DA CRIAGAO DE UM PLAYGROUND Concluséo:

g OpiniBes, sem duvida, muito
favoraveis, uma vez que:

= 83% dos inquiridos
considera a ideia muito
importante;

MuITo
IMPORTANTE

ninguém considera a ideia
pouco importante ou nada
importante;

semoriNiAo

= Todos tiveram opini&o.
Graf.3

O CONCEITO DE PLAYGROUND SEGUNDO OS
INQUIRIDOS

; Espaco verde
Espago prdprio

Vantagens:

»Poderiam ser instalados
maior variedade de
equipamentos adequados.

. K g
Tipo de espaco para a instalacao do playground »Possibilidade de interagdo

das pessoas portadoras de
0 deficiéncia com toda a
o populagdo.

»Aprendizagem das pessoas

sem deficiéncia a
Desvantagens:

s 10 compreender melhor e
»Existéncia de uma certa s iiTar‘ e lnesseas
discriminag@o, pois, assim ndo G difgr'amas P
havia integrag@o com a .
sociedade.

REspaoomio m Espacoverde Desvantagens:

Sendo um espago aberto a
toda a sociedade, poderia
haver uma certa limitagdo nos

equipamentos instalados.

Graf4
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O OLHAR DOS ENTREVISTADOS

v “E uma necessidade sentida tanto em Viseu como em todo o pafs" (Prof. Margarida)

v “Equipamentos desenhados para qualquer pessoa, para pessoas que sejam portadoras de
deficiéncia ou ndo. Claro que é necessdrio equipamentos especificos mas ¢ importante que haja
outros que possam ser utilizados por pessoas normais e fambém que dé para pessoas
transportadoras de cadeira de rodas, por exemplo. Defendo que seja o mais inclusivo
possivel”. (Prof. Margarida)

¥ "Ndo devia ser um espago préprio mas, sim, um espago onde qualquer pessoa pudesse ir."
(Prof. Margarida)

¥ "0 Parque Aquilino Ribeiro ¢ central, passam por Id muitos jovens. Em termos de localizagdo, o
Aquilino Ribeiro talvez fosse o mais indicado para comegar, apesar de jd ndo ter muito
espago. Contudo, em termos de espaco, o Santiago era uma melhor opgdio, mas precisa de Enrevista coma Prof. Wargarida - Departamento de
sombras e tem espago suficiente paramuitos equipamentos. E um parque ufilizado por muita Educagdo Especial GaESEN
gente."(Prof. Margarida)

¥ “Sim, temos equipamentos de deslocacdo e monitores para o acompanhamento.”(Dr. Manuela)
v “Este parque seria umamais valia para todos."
¥ "Eu ndo posso falar em nome da instituicdo. Falo em meu nome pessoal e, como jd vos disse,

estou ao vosso dispor para vos ajudar. Gostaria muito de ver concretizado um projeto destes
na cidade de Viseu” (Dr. Manuela)

() Fotografias tiradas no trabalho de campo
Entevista coma Dra Hanuela, CSE

ANOSSA 12 HIPOTESE DE LOCALIZACAO

Instalagéo do Playground no parque de % g 2 v
estacionamento da Rua Capitao Silva Pereira

Localizacdo central
Boa acessibilidade

Espago bem dimensionado

Valorizagdo e qualificagdo ambiental
da &rea da ARU, pelo aumento do
espaco verde

Aspetos
positivos

Ha alternativas de estacionamento — rentabilizagdo do

parque subterraneo de Santa Cristina, nomeadamente Localizacéo do Parque de Estacionamento
através de parcerias entre a Camara e a empresa gestor do paRualCraolShalkicesa
mesmo.

Aspetos Refor¢o da discriminagdo/exclusdo
negativos Hipotese sem grande aceitacdo por Hipétese rejeitada
parte dos inquiridos.

Custos elevados O
OUTRAS HIPOTESES

Parque do Fontelo, Parque da Aguieira, Parque Aquilino Ribeiro e Outros.

LOCAIS COM ESPAGOS VERDES ADEQUADO
PARA A INSTALAGAO, SEGUNDO 0S
INQUIRIDOS

mFontelo

mparqueda
Aguiers
mParaueAquilno

Grafico5

Localizagéo dos parques na imagem de satélite
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Fontelo

Vantagens:

v Tem muito espaco verde;

v’ Ja existe pratica desportiva;

v Boa localizagdo em relagéo ao
centro da cidade.

Localizagio do Parque numaimagem
de satélite

Desvantagens:

v/ Tem uma utilizagéo
massificada de atividades
desportivas.

Fotografias Tiradas em Trabalho de Campo

Parque da Aguieira

Vantagens: Localizagéo do Parque numa
imagem de satélite

v Espaco verde;

v' Boas condicdes.

Desvantagens:

v N&o tem dimensé&o suficiente para a
implementacdo das infraestruturas
necessarias;

¥ Pouco frequentado;

v Localizacé&o junto de bairro
problematico

Fotografia Tirada em Trabalho de Campo

Parque Aquilino Ribeiro

Vantagens:

v Tem espacos verdes e de
lazer;

u vai criar

~ A oo,/ A o p programa de
v Frequentado pela populagao ; ¢ 3 desporto adaptado
jovem, o que facilita a it — S —
inclusao. Lecalzecioico 2 imagem Noiicia 1510412015, Didrio de Viseu
Desvantagens:

v A criac@o de um playground
iria perturbar a beleza do
parque;

¥ Nao tem capacidade para um
projeto de dimensao
significativa.

Fotografias Tiradas em Trabalho de Campo
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FONTES:

* Google Earth;

= Jornal “Didrio de Viseu” de 15 do abril de 2015.

4. E possivel mudar a educacdo geografica

O trabalho de campo deve marcar uma educagio geografica comprometi-
da com a participagio cidada. O Projeto Nos Propomos! é desenvolvido com
as dificuldades de todos os projetos realizados nas escolas e na comunidade
com os alunos. Mas os milhares de alunos que tém participado no Projeto
tém surpreendido pelo seu envolvimento e criatividade, seguramente apoia-
dos pelos seus professores, e pela pertinéncia das propostas apresentadas —
num trabalho que tem merecido reconhecimento internacional, também em
téruns cientificos, e se encontra ele préprio em pratica noutras latitudes.

Algumas propostas, poucas mas em nimero crescente, tém sido imple-
mentadas por autarquias — também existe um caminho a percorrer no sen-
tido de aceitarmos as sugestoes dos mais jovens. Mas a grande mais-valia do
Projeto ¢ educativa: formar cidadaos habituados a olhar e a intervir na comu-
nidade. A grande mensagem do Projeto é, precisamente, a de que é possivel
sair da escola e realizar trabalho de campo, em Geografia, atil para a comu-
nidade e valorizado por esta.

Através do Projeto Nos Propomos! Cidadania e Inovagio na Educagio
Geogridfica, aqui fica o testemunho de um ensino de Geografia que se renova
e abre a novas praticas de cidadania — num desafio que nio se esgota nesta
disciplina.
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